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Abstract 

 

Constructivism, as an action-oriented approach to learning, allows students to work on their existing 

knowledge for deeper understanding and application of new concepts. This article examines how 

elementary school students respond to lesson content with a constructivist approach. In this study, the 

extent to which students responded to the course content was analyzed with a constructivist approach. 

The statistical population includes students in the fourth, fifth, and sixth grades of primary school. 

Specifically, 1217 people were randomly selected from a total of 5181 fourth grade students, 5153 fifth 

grade students, and 5021 sixth grade students. This random selection was done to ensure diversity and 

appropriate representation of the statistical population. The data collection tool is observation and 

consists of identifying, naming, comparing, describing, and recording what happens..The results that 

students achieve by participating in group activities and hands-on projects show that they can better 

understand course concepts. Constructivist activities help to increase students' participation and 

contribute to learning.These findings show that constructivist methods can be effective in improving 

educational quality and developing students' cognitive and social skills. This research investigates new 

dimensions of constructivism in elementary education and emphasizes that learning environments 

should be designed in a way that supports the construction of knowledge by students. 
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Extended Abstract 

Introduction: Constructivism, as an action-oriented approach to learning, allows students to 

work on their existing knowledge for deeper understanding and application of new concepts. 

This article examines how elementary school students respond to lesson content with a 

constructivist approach. 

research methodology: In this study, the extent to which students responded to the course 

content was analyzed with a constructivist approach. The statistical population includes 

students in the fourth, fifth, and sixth grades of primary school. Specifically, 1217 people were 

randomly selected from a total of 5181 fourth grade students, 5153 fifth grade students, and 

5021 sixth grade students. This random selection was done to ensure diversity and appropriate 

representation of the statistical population. The data collection tool is observation and consists 

of identifying, naming, comparing, describing, and recording what happens.. 

Findings: The results that students achieve by participating in group activities and hands-on 

projects show that they can better understand course concepts. Constructivist activities help to 

increase students' participation and contribute to learning. 

Conclusion: These findings show that constructivist methods can be effective in improving 

educational quality and developing students' cognitive and social skills. This research 

investigates new dimensions of constructivism in elementary education and emphasizes that 

learning environments should be designed in a way that supports the construction of knowledge 

by students.
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 کی) ییگراسازنده یکردبا رو یدرس یآموزان به محتوادانش یدهنحوه پاسخ یلتحل

 (یمطالعه مورد

  2اسحاق شیرین کام ،1 یشهوار یمحسن قنبر

 

 22/29/1021تاریخ پذیرش:                22/20/1021تاریخ دریافت: 
 

 00-29شماره صفحات:

 چکیده

رک د یکه بر اساس دانش موجود خود برا دهدیامکان را م نیآموزان ابه دانش ،یریادگیگرا در کنش یکردیبه عنوان رو ییگراسازنده :مقدمه و هدف

 یرا بررس ییگراسازنده کردیبا رو یدرس یبه محتوا ییآموزان ابتدادانش یدهمقاله نحوه پاسخ نیکنند. ا تیفعال دیجد میمفاه یریو به کارگ ترقیعم
 .کندیم

دراین تحقیق میزان نحوه پاسخ دهی دانش آموزان به محتوای درسی با رویکرد سازنده گرایی تحلیل شد. جامعه آماری شامل  :پژوهش یروش شناس

 1205پنجم و  هیآموز پادانش 1515چهارم،  هیآموز پادانش 1515طور خاص، از مجموع چهارم، پنجم و ششم دبستان است. به یهاهیآموزان پادانش
انجام  یمناسب از جامعه آمار یندگینما وتنوع  نیبه منظور تضم یانتخاب تصادف نیاند. انفر انتخاب شده 5051 یصورت تصادفشم، بهش هیآموز پادانش

 دهد. باشد و عبارت است از شناسایی، نام گذاری، مقایسه، توصیف و ثبت آنچه که روی می ابزار گردآوری مشاهده می. شده است
 میمفاه رتقیدارند که منجر به درک عم یشتریتعامل ب یعمل یهاو پروژه یگروه یهاتیآموزان با مشارکت در فعالنشان داد که دانش جینتا :هایافته

و فهم  یریادگیدر  یآموزان کمک کرده و بهبود قابل توجهو مشارکت دانش زهیانگ شیبه افزا انهیسازنده گرا یهاتیفعال ن،ی. همچنشودیم یدرس
 به همراه داشته است.  یدرس یمحتوا

 یهامهارت و توسعه یآموزش تیفیدر ارتقاء ک یبه طور مؤثر توانندیم انهیگراسازنده یهاکه روش دهندینشان م هاافتهی نیا گیری:نتیجهبحث و 

که  کندیم دیو تأک پردازدیم ییدر آموزش ابتدا ییگرااز سازنده یدیابعاد جد یپژوهش به بررس نیآموزان مؤثر واقع شوند. ادانش یو اجتماع یشناخت
 کنند. یبانیآموزان را پشتشوند که ساخت دانش توسط دانش یطراح یابه گونه دیبا یریادگی یهاطیمح

 دانش آموزان ی،درس یمحتوا یلتحل ی،دهپاسخ یی،گراسازنده واژگان کلیدی:

 

 (یمطالعه مورد یک) ییگراسازنده یکردبا رو یدرس یآموزان به محتوادانش یدهنحوه پاسخ یلتحل(. 5121) .قنبری شهورانی، محسن.، شیرینکام، اسحق  استناد:
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 (یمطالعه مورد یک) ییگراسازنده یکردبا رو یدرس یآموزان به محتوادانش یدهنحوه پاسخ یلتحلعنوان: 

 

 12 00-29، شماره صص 2، شماره 2 فصلنامه نواندیشی در آموزش و یادگیری، دوره

 

 مقدمه

. گرفتیشناسان مورد توجه قرار مشناسان و روانفلاسفه، معرفت انیو در م یدر مجلات علم شتریبود که ب یاصطلاح ییگراها، سازندهسال
ش آموز انهیگرااصلاح اتیو ادب یبرنامه درس یهامعلمان، چارچوب سیتدر یهاروش ،یدرس یهابه طور منظم در کتاب کردیرو نیاما امروزه ا

 ,Brooks and Brooks) شودیمعتبر در آموزش و پرورش شناخته م کردیرو کیاکنون به عنوان  ییگراشده است. سازنده انینما رشو پرو

دارد.  دیتجربه تأک قیاز طر یریادگیبر  ،یریادگیه فلسف کیبه عنوان  ییگراسازنده(.Fardanesh and Sheikhi Fini, 2013 )نقل از(1999
ر ب کردیرو نیا.” میسازیم میکنیم یکه در آن زندگ ییایخود، درک خود را از دن اتیتأمل در تجرب با“ (,Fund Standing ،0221 )به گفته

 ییگراسازنده هی. نظرکندیم دیتأک دهد،یخود توسعه م یمختلف در طول زندگ اتیتجرب قیکه فرد از طر ییهادانش، باورها و مهارت تیاهم
 ,Educational Broadcasting Company) داندیم یریادگی یبرا یو آمادگ دیاطلاعات جد ،یبلق یریادگیاز  یبیرا ترک دیدرک جد جادیا

2004.) 

 یهاوهیبه ش امانشگیپ نی. اگرددیبرم یگوتسکیجروم برونر و و اژه،یژان پ ،ییویجان د یریادگی یهاهیبه نظر ییگراسازنده یاساس اصول
 نیدر ا(.Westwood, 2008)اند کرده دیو درک انسان تأک یریادگیو تجربه دست اول در شکل دادن به  تیفعال یمختلف، به نقش اساس

. کنندیم یریگمیخود بگنجانند، تصم یقبل یهادگاهیرا در د هادهیا نیو چگونه ا رندیرا بپذ یدیجد یهادهیچه ا نکهیمورد ا درافراد  کرد،یرو
Fund Standing) ،0221)هینظر ”است. دیجد اتیبا تجرب قیتطب یما برا یذهن یهامدل میتنظ ندیصرفاً فرآ یریادگی“که  کندیم انیب 

 طیمح آموز، محتوا ومعلم، دانش ،یریادگی تیگذاشته و نوع نگاه به ماه سیو تدر یریادگی یکردهایبر رو یقیعم راتیتأث ییگراسازنده
 Lunenberg andرو شده است )روبه یادیبا استقبال ز تیو ترب میدر تعل ییگراسازنده هیکرده است. ظهور نظر یاساس رییرا دچار تغ یریادگی

Kurtagen, 2003; Windschitel, 2002; Aviram, 2000; Quoted from Bostan Abad and Javadipour, 2021.)ییگراسازنده 
به  یماعاجت ییگراکه سازنده یاشاره دارد، در حال یآموزان فرددانش یبه ساخت معنا یفرد ییگرادارد. سازنده یشناخت یدر روانشناس شهیر

 رگذاریکا تأثیآمر یآموزش یفناور اتیدر ادب ییگرا، سازنده5992. در دهه پردازدیها مدر گروه یتعاملات اجتماع قیساخت دانش از طر یمعنا
 یریادگیدر تجربه  رندهیادگیکه بر مشارکت  ییگراسازنده یهادگاهیو د ییمرتبط با رفتارگرا یریادگی ”انهیگراینیع“ میمفاه نیشد و بر تضاد ب

 یهااندازتوجه به چشم تیاهمبه Larue Celli et al( .0221) )(.Johnson  ،5990و  Duffy 0؛ Johnson 5 ،5995کرد ) دیتمرکز دارند، تأک
ما  هیرنظ نی. اکنندیاشاره م یآموزش علوم و مطالعات اجتماع ،یاجتماع یفلسفه، روانشناس ات،یاضیاخلاق، آموزش ر یهانهیمختلف در زم

 یریادگی تیقوت کندیاند، دعوت مگذاشته ریقرن بر آموزش و پرورش تأث نیکه در ا یاعمده یهاانیخود در رابطه با جر تیموقع رییرا به تغ
طور کنند و به درک ترقیرا عم یدرس میتا مفاه کندیآموزان کمک مبه دانش ،یفعال و تجرب یریادگیبر  دیبا تأک ییگراسازنده کردیفعال: رو

و  لیتحل ییاناولاعات را حفظ کنند، بلکه تآموزان نه تنها اطکه دانش شودیباعث م یریادگینوع  نیشرکت کنند. ا یریادگی ندیفعال در فرآ
 .کنند دایپ زیها را نکاربرد آن
 یو اجتماع یارتباط یهامهارت تیدارد که باعث تقو دیتأک یو همکار یبر تعاملات گروه کردیرو نی: ایاجتماع یهامهارت توسعه

ار ک یهاکنند و مهارت یبرداربهره گریکدی اتیکه از تجرب دهدیامکان را م نیآموزان اها به دانشدر گروه یریادگی. شودیآموزان مدانش
پژوهش  نیا ن،ینو یهابه روش ازیو ن یآموزش یهادر نظام عیسر راتییمدرن: با توجه به تغ یآموزش یازهایبه ن پاسخ .را توسعه دهند یمیت
با  قیو تطب دیجد یهامهارت یریادگیبه  ازیامروز، ن یایکمک کند. در دن یآموزش یندهایبهبود فرآ یمؤثر برا یبه ارائه راهکارها تواندیم

 .شودیاحساس م شیاز پ شیب نینو یهایفناور
 یموزان را براآدانش تواندیگرا مسازنده کردیو حل مسئله، رو یتفکر انتقاد یهامهارت یریادگیبر  دی: با تأکیجهان راتییبا تغ تطابق

 .تر عمل کنندامروز موفق ریو متغ دهیچیپ یایتا در دن کندیآموزان کمک مها به دانشمهارت نیآماده کند. ا یجهان یهامواجهه با چالش
کمک  یریادگی دنیآموزان در فرآو مشارکت دانش زهیانگ شیبه افزا تواندیم کردیرو نیدرباره ا قی: تحقیریادگی زهیمشارکت و انگ شیافزا

 .خود فعالانه شرکت کنند یریادگیدارند که در  لیتما شتریآموزان بدانش ،یجذاب و تعامل یریادگی یهاطیمح جادیکند. با ا
 یعلم یهاهیپا جادیبه ا تواندیپژوهش م نیجامعه، ا سازانندهیآموزان به عنوان آدانش تیمحکم: با توجه به اهم یعلم یهاهیپا جادیا

 .دشونیمنجر م زیبلکه به توسعه جامعه ن کنند،یآموزش کمک م تیفیا به بهبود کنه تنه هاهیپا نیمحکم و کارآمد کمک کند. ا
پژوهش  است. ییگراسازنده کردیبا استفاده از رو یدرس یبه محتوا ییآموزان مقطع ابتدادانش یدهنحوه پاسخ یپژوهش بررس نیا هدف

 یدرس میمفاه ترقیتعاملات بر درک عم نیا ریو تأث یعمل یهاو پروژه یگروه یهاتیآموزان با فعالتعامل دانش یبه دنبال درک چگونگ

 
1  
2  



 (یمطالعه مورد یک) ییگراسازنده یکردبا رو یدرس یآموزان به محتوادانش یدهنحوه پاسخ یلتحلعنوان: 

 

 11 00-29، شماره صص 2، شماره 2 فصلنامه نواندیشی در آموزش و یادگیری، دوره

 

 ترقیؤثرتر و عمم یریادگیبه  تواندیم ییگراسازنده کردیکه چگونه رو پردازدیموضوع م نیا یبه بررس قیتحق نیا گر،ید رت. به عباباشدیم
 کمک کند. ییآموزان در مقطع ابتدادانش

 یلیبه بهبود نمرات و عملکرد تحص تواندیگرا مسازنده یهااند که استفاده از روشها نشان دادهپژوهش: یلیعملکرد تحص بهبود
 .شودیفعال حاصل م یریادگی قیحل مسئله است که از طر ییو توانا ترقیدرک عم لیبهبود به دل نیآموزان منجر شود. ادانش

. معلمان کندیو فعال را فراهم م یتیحما یریادگی طیمح جادیامکان ا کرد،یرو نیدر ا کنندهلیمعلم: نقش معلم به عنوان تسه یگرلیتسه
نه ها کمک کنند تا به صورت مستقل و خلاقاکنند و به آن تیهدا یریادگی ندیآموزان را در فرآمناسب، دانش یهاتیفعال یبا طراح توانندیم

 .کنندفکر 

 
 و آموزش یریادگیگرا( در مورد )سازنده دیجد دگاهی( و دگراینی)ع یمیقد دگاهید نیب یاصل یهاتفاوت(5جدول شماره )

 گراینی)ع یمیقد دگاهید گرا()سازنده دیجد دگاهید یژگیو

 ی غیرفعال اطلاعاتگیرنده ی فعال دانشسازنده نقش یادگیرنده

 معلم یا کتاب درسی تعامل یادگیرنده با محیط و تجربیات منبع دانش

 کسب اطلاعات و حفظ آن درک عمیق مفاهیم و حل مسئله یادگیریهدف 

 ی اطلاعاتانتقال دهنده ی یادگیریکنندهتسهیل نقش معلم

 های استانداردبر اساس آزمون های واقعیبر اساس عملکرد در موقعیت ارزیابی یادگیری
ت، به عنوان انتقال اطلاعا یو معلم به جا کندیم فایا یریادگی ندیدر فرآ ینقش فعال رندهیادگیگرا، سازنده دگاهیکه در د دهندیها نشان متفاوت نیا

 دگاهیدر د یریادگی یابیارز نیخود دانش بسازد. همچن اتیو تجرب طیتعامل با مح قیتا از طر کندیکمک م رندهیادگیکه به  کندیعمل م کنندهلیتسه کی

 .استاندارد یهااست و نه فقط بر اساس آزمون رندهیادگی یگرا بر اساس عملکرد واقعسازنده

مدارس  یریادگیدر  یبه طور سنت یواقع طیدانستن و نحوه انجام کار در مح نیب ییکه جدا دید میبه وضوح خواه م،یندازیب ینگاه یبه نظام آموزش اگر

عدم تناسب  نه،یو بدون در نظر گرفتن زم یبه شکل انتزاع یکل قیاو حق میمفاه ،یاصول اساس یریادگیمدارس بر  دیها وجود داشته است. تأکو دانشگاه

 Harrington and Oliver, 2000; quoted from Bostan Abad and) کندیم انیرا در تجارب روزمره به وضوح نما کردیرو نیا

Javadipour, 2021.) 

 گرلیمدرس به عنوان تسه کرد،یرو نیاست. در ا رندهیادگیمدرس و  یهانقش ،ییگراسازنده کردیبر رو یمبتن سیتدر یاصل یهایژگیاز و یکی

 ,Seif)است  یتیموقع یریادگی ان،یگرانکات مورد نظر سازنده گریاز د(.Uros, 2009) کندیم فایرا ا ینقش اصل یریادگی ندیدر فرآ یریادگی

 مردم درک و دانش خود از جهان گر،یافراد است. به عبارت د یریادگی یدر مورد چگونگ یبر مشاهده و مطالعه علم یمبتن یاهینظر ییگراسازنده(.1382

و  یدر فلسفه، روانشناس شهیاز دانش با ر یاهینظر“را  ییگراسازندهVon Glazerfeld (1989)) سازندیتجربه و تأمل در آن تجارب م قیرا از طر

 یمبتن یریادگیمحور و پروژه ،یمشارکت ،یتجرب ،یآموزش دارد که شامل اکتشاف، عمل هینظر یراب یمیمفاه ییگرا. سازندهکندیم فیتوص ”کیبرنتیسا

 است. فهیبر وظ

 ییگرامختلف سازنده یکردهایرو (0)شماره جدول

 منابع هاویژگی نماینده برجسته گراییرویکرد سازنده

 ژان پیاژه گرایی فردیسازنده

 یادگیری، ایجاد دانشتأکید بر فرآیندهای داخلی و شخصی 

از طریق تغییرات در ساختارهای شناختی، یادگیری فعال 

 .کودکان

Piaget, J. (1970). Science of 
education and the 
psychology of the child. 
Orion Press Karagiorgi, Y., & 
Symeou, L. (2005). 
Translating Constructivism 
into Instructional Design: 
Potential and Limitations. 
Educational Technology & 
Society, 8(1), 17-27.. 
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 ییگرامختلف سازنده یکردهایجدول رو

  نقل در  کردیو رو یاجتماع ییگراسازنده ،یگوتسکیو اژه،یپ اتیبر نظر یمبتن یهاکلاس یهایژگیو سهیمقا (5شماره ) جدول

Gredler& Green,5 ،0220 

 کل نگر یاجتماع ییگراسازنده یگوتسکیو دگاهید یااژهیکلاس پ یژگیو

کر تف ،یمیتوسعه توجه خودتنظ یتوسعه تفکر منطق هدف
 یحافظه منطق ،یمفهوم

 و میمفاه یساخت و بازساز
جوامع  قیدانش از طر

 یگفتمان

 ندیآموز بر فرادانش تیمالک
 یریادگی جیو نتا

 یهاشیآزما تمرکز کلاس
خودجوش و 

 آموزمحوردانش

توسعه  یبرا میتعامل با مفاه
 تهشرفیپ یشناخت یهاییتوانا

از  یاجامعه جادیا
کنندگان که دانش را شرکت

  کنندیم یبا هم بازساز

ر که ب یواقع یارتباط فیوظا
 قیاساس نقاط قوت و علا

 اندکودکان بنا شده

 یو سازمانده جادیا نقش معلم
 اتیتجرب

 ز؛یبرانگچالش
محرک  یهاپرسش

 یشیبازاند یبرا
 آموزدانش

 و حیتصح ح،یتوض ،یسازمدل
رندهیادگی یاز سو حیبه توض ازین

  

از  یستمیشرکت در س
که خود در حال  ناتیتمر

تکامل هستند؛ شرکت در 
 ساخت دانشهم

از  یاتعامل با مجموعه
 یبرا یریادگی یهانهیزم
 فعال و ارتباط یریادگی

 
, 

 

  لِو ویگوتسکی گرایی اجتماعیسازنده
یادگیری اجتماعی از طریق تعاملات، نقش زبان و فرهنگ 

 ."ی تقریبی رشدمنطقه"در یادگیری، مفهوم 

Vygotsky, L. S. (5911). Mind in 

society: The development of 
higher psychological 
processes. Harvard 
University Press. 

Daniels, H. (0225). Vygotsky 

and Pedagogy. Routledge. 

  ارنست فون گلاسرزفلد گرایی رادیکالسازنده
تأکید بر ساخت کامل دانش توسط فرد، عدم وجود حقیقت 

 .مطلق، واقعیت ذهنی و نسبی

von Glasersfeld, E. (5919). 

Cognition, construction of 
knowledge, and teaching. 
Synthese, 12(5), 505-512.  

von Glasersfeld, E. (1995). 
Radical Constructivism: A 
Way of Knowing and 
Learning. Falmer Press. 

 باربراروگوف ،کول کلیما جروم برونر، گرایی فرهنگیسازنده

ز گیری دانش ادر یادگیری، شکل تأکید بر نقش فرهنگ

طریق تعاملات فرهنگی، یادگیری به عنوان یک فرآیند پویا 

 .و اجتماعی

Rogoff, B. (0225). The cultural 

nature of human 
development. Oxford 
University Press. Cole, M. 

(1996). Cultural Psychology: 
A Once and Future 
Discipline. Harvard 
University Press. 
 

-گرایی اجتماعیسازنده

 فرهنگی
 تر(لِوویگوتسکی )درشکل گسترده

های اجتماعی و فرهنگی، یادگیری به عنوان ترکیب نظریه

 .یک فعالیت اجتماعی از طریق ابزارهای فرهنگی و زبانی

Wertsch, J. V. (5911). Vygotsky 

and the Social Formation of 
Mind. Harvard University 
Press. 
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 یهابرنامه یبرخ مثال
 و علوم یاضیر یدرس

 ییابتدا یهاکلاس یبرخ آموزش متقابل
 و علوم یاضیر

 زبان کامل

 

 یریادگیدر آموزش و  انهیگراسازنده یهاروش

ر اساس ب دیبا یریادگیکه  انددهیا نیبر اساس ا ،یو پرورش یآموزش یهانهیدر زم ژهیبه و ،یریادگیدر آموزش و  انهیگراسازنده یهاروش
 :شودیاشاره م کنند،یها استفاده مروش نیکه از ا یواقع یهابه چند نمونه از کلاس ریآموزان بنا شود. در زو ملموس دانش یواقع یهاتجربه

 مانند ساخت ،یعمل یهاآموزان با استفاده از پروژهها، دانشکلاس نی(: در ااتیاضیو ر یمهندس ،ی)علوم، تکنولوژ STEM یهاکلاس
 .شوندیم یریادگی ریدرگ ،یعلم یهاشیآزما ایها ربات

 .دهندیخود را توسعه م یهنر انیو ب تیخلاق یهامهارت ،یآثار هنر جادیآموزان با اها، دانشکلاس نیهنر: در ا یهاکلاس

درک  یبرا یگروه یهاو بحث یخیتار یهایسازهیمانند شب ییهاآموزان از روشها، دانشکلاس نی: در ایمطالعات اجتماع یهاکلاس
 .کنندیاستفاده م یخیو تار یاجتماع میبهتر مفاه

 .شودیو نوشتن مقالات به کار گرفته م یواقع یهامانند مکالمه ییهاتیها، فعالکلاس نی: در ایزبان خارج یهاکلاس

 .هستند یمال تیریو مد یمانند آشپز یمختلف یهانهیدر زم یعمل یهاها شامل آموزشکلاس نی: ایزندگ یهامهارت یهاکلاس

 یکاربرد سیتدر یهابه کمبود روش پرداختن

اخت که پرد یخاص یهاروش یبه بررس توانیم ،ییگراها با اصول سازندهو ارتباط آن یکاربرد سیتدر یهاپرداختن به کمبود روش یبرا
و  (PBL) بر مسئله یمبتن یریادگی ،یقاتیتحق یهاها شامل پروژهروش نی. اشوندیبه کار گرفته م یآموزش یهاطیطور مؤثر در محبه
 :هستند یعاملت یهایسازهیشب

ود را کار خ جیکنند و نتا قیموضوع خاص تحق کی یکه بر رو دهندیامکان را م نیآموزان اها به دانشپروژه نی: ایقاتیتحق یهاپروژه
 .ارائه دهند

ها را حل آن دیکه با شوندیشده مواجه م یسازهیشب ای یآموزان با مسائل واقعروش، دانش نیدر ا :(PBL) بر مسئله یمبتن یریادگی
و  رندیگ قرار یشده واقع یسازهیشب یهاطیکه در مح دهندیامکان را م نیآموزان ابه دانش هایسازهیشب نی: ایتعامل یهایسازهیکنند. شب

 کنند شیآزما یواقع یایمشابه دن طیخود را در شرا ماتیتصم

 ییگرااصول سازنده یسازادهیموفق در پ اتیتجرب

روژه بر پ یمبتن یریادگیمانند  انهیگراسازنده یهامدرسه از روش نی: الندیوزیدر ن ”Lynfield Primary School“ ییابتدا مدرسه
 .بر مسئله به طور گسترده استفاده کرده است یمبتن یریادگیو 

 یریادگیبا استفاده از روش  یمختلف یهادانشگاه دوره نیا :”Stanford“ در دانشگاه ”Project-Based Learning“ پروژه
 .دهدیبر پروژه ارائه م یمبتن

آموزش  یبرا یتعامل یهایسازهیبرنامه از شب نیا :”High Tech High“ در مدرسه ”Math in the Real World“ برنامه
 .کندیاستفاده م یاضیر میمفاه
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 یهاپروژه و تجربه موفق از استفاده از روش نیچند ،یقاتیو تحق یمنبع آموزش کیپروژه به عنوان  نیا :”Edutopia“ پروژه
 .را مستند کرده است انهیگراسازنده

 ییگرابا سازنده ارتباط

 :یحل مسئله واقع .5

دارند.  ینتقادو تفکر ا لیبه تحل ازیکه ن شوندیروبرو م یواقع یهاآموزان با چالشدانش ،ییگراسازنده کردی: در رویو تفکر انتقاد لیتحل
 تیتقو یواقع طیحل مسائل را در شرا ییرا بهتر درک کنند و توانا میمفاه ،یعمل اتیتجرب قیتا از طر کندیها کمک مها به آنچالش نیا

 .دکنن

 ندیفرآ نیخلاقانه و نوآورانه ارائه دهند. ا یهاحلکه راه دهدیامکان را م نیآموزان ابه دانش یخلاقانه: مواجهه با مسائل واقع یهاحلراه
 .ندمختلف به طور مؤثر عمل کن طیدر شرا توانندیکه چگونه م آموزدیآموزان مبلکه به دانش کند،یکمک م ترقیعم یریادگینه تنها به 

 :خودمحور یریادگی .0

ل مسائل ح یمنابع مختلف را برا دیها باخود هستند. آن یریادگیآموزان به طور فعال مسئول دانش کرد،یرو نی: در ایریادگی تیمسئول
تقل عمل مس رندگانیادگیتا به عنوان  دهدیها قدرت مبه آن یریادگینوع  نیاستفاده کنند. ا یریادگیمختلف  یهاکنند و از روش یبررس
 .کنند

رسش پ قیباشند و از طر دیکه به دنبال اطلاعات و منابع جد دهدیامکان را م نیآموزان اخودمحور به دانش یریادگیو جستجو:  قاتیتحق
 .را توسعه دهند لیو تحل قیتحق یهاتا مهارت کندیها کمک مبه آن ندیفرآ نیو جستجو، دانش خود را گسترش دهند. ا

 :یدیکل یهاتوسعه مهارت .5

 تیوها را تقداده لیو تحل هیو تجز قیتحق یهاآموزان مهارتدانش انه،یگراسازنده یهاتیفعال قیها: از طرداده لیو تحل هیو تجز قیتحق
 .کنند یابیو ارز یآورتا به طور مؤثر اطلاعات را جمع کندیها کمک مها به آنمهارت نی. اکنندیم

را  یمیو کار ت یهمکار یهاکه مهارت دهدیامکان را م نیآموزان امشترک به دانش یهاو پروژه یگروه یهاتی: فعالیگروه یهمکار
 .مهم هستند اریبس یو اجتماع یاحرفه یدر زندگ تیموفق یها برامهارت نیتوسعه دهند. ا

 :یتعامل یهایسازهیشب .1

قرار  یشده واقع یسازهیشب یهاطیکه در مح دهندیامکان را م نیآموزان ابه دانش یتعامل یهایسازهیشده: شب یسازهیشب یهاطیمح
 یورت عملرا به ص میتا مفاه کندیها کمک مبه آن یریادگینوع  نیکنند. ا شیآزما یواقع یایمشابه دن طیخود را در شرا ماتیو تصم رندیگ

 .کنند تیتقو یخود را در حل مسائل واقع یهاییدرک کنند و توانا

به  ندیفرآ نی. ااموزندیخود را مشاهده کنند و از اشتباهات خود ب ماتیتصم جینتا توانندیآموزان مدانش ها،یسازهیو خطا: در شب آزمون
 کنند. شیخود را آزما یهاامن، مهارت طیمح کیتا در  دهدیها امکان مو به آن کندیکمک م ترقیعم یریادگی

 قیتحق نهیشیپ

، انجمن 0222انجام شده است. در سال  سیو تدر یریادگیآن بر  راتیو تأث ییگراسازنده نهیدر زم یادیز قاتیتحق ر،یاخ یهاسال یط در
 کردیرو نیا یمنتشر کرد که به بررس ”تیو ترب میو تعل ییگراسازنده“با عنوان  یادانشنامه ”تیو ترب میمطالعه درباره تعل یجامعه مل“معتبر 

که به  ینشان داد که استادان یدر پژوهش(Parsa, 1387)دارند.   دیتأک کردیرو نیا یبر اثر بخش زین یمتعدد قاتیاست. تحق اختهپرد
 ن،یبا نمرات بالاتر دارند. همچن یانیرا برگزار کرده و دانشجو یترموفق یهادارند، کلاس یشتریدر کلاس علاقه ب ییگراسازنده

Mehrmohammadi (2013), Fardanesh and Kerami (2017), Lord (1997), Beck et al. (2000), and 
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Karal and Raisqlou (0229.)اند )نقل در اشاره کرده ییگراسازنده یبه اثربخشMansouri Abedini and Beltrak Karmi, 

2013.) 

Fazeli and Karam,2015)) کردیبر اساس رو یآموزش یمعلم از طراح تیترب انیتجارب دانشجو“ در پژوهشی با عنوان 
و  یلیتحص شرفتیر پب یادیز ریتأث ییگرابر سازنده یمبتن یالگوها ریمورد نظر و سا یکه استفاده از الگو دندیرس جهینت نیبه ا ”ییگراسازنده

اند نکته اشاره کرده نیبه اLincoln and Guba (1985) and Tashakuri et al( .0205) )نیچنآموزان دارد. همدانش تیموفق
 نیحال، ا نیناسازگار است. با ا هامیپارادا ریبا سا میپارادا نیاند که ااستدلال کرده کنند،یاستفاده م ییگراپژوهشگران که از سازنده یکه برخ

 زین ییه تنها( ارتباط دارد، بلکه بیبخشییرها-ییگراو تحول سمی)مانند پراگمات یبیدر پژوهش ترک جیرا یهامیپارادا رینه تنها با سا میپارادا
 .شودیاستفاده م

Samdeh et al( .0251)   دارد، در مطالعه  دیآموزان در ساخت دانش خود تأکگرا را که بر مشارکت فعال دانشسازنده یریادگیاصول
العه، معلمان مط نیآموزان اعمال کردند. در ادانش یریادگیبر تعامل و  تالیجید ییگوداستان ریدر مورد تأث ایخود در استرال یتیچندسا یمورد

 .کندیم یبانیپشت یریادگی یگرا براسازنده یکردهایروش از رو نیکه استفاده از ا افتندیو در دندیآموزش د تالیجید ییگودر مورد داستان

 ،نندیبیآموزش م ییگراسازنده سیکه با روش تدر یآموزاننشان داد که دانش(Khaki and Parsamanesh, 1400 )پژوهش جینتا
ر، معلمان نقش نگسازنده یریادگی طیدر مح نیبرخوردار هستند. همچن یبالاتر یلیتحص شرفتیاز مهارت حل مسئله و پ نیرینسبت به سا

 .پردازندیبه ساخت دانش م آموزانو دانش کنندیم فایرا ا گرلیتسه

Ahmadi, Shabkhaiz and Melai, 2018)ییساختارگرا یبه بررس ”ییگرابر اساس سازنده یاضیآموزش ر“با عنوان  یادر مقاله 
وز نقش آمروش، دانش نیها معتقدند که در امعلمان پرداختند. آن یبرا ییگرابر اساس سازنده یسیو ارائه نمونه تدر یاضیدر حوزه آموزش ر

 .است یضرور یریادگی یمناسب برا طیشرا جادیگذاشتن ابزار لازم و ا اریاخت درو  کندیم فایرا ا یاساس

Zainab and Maryam Abdulhian (0251)سیبهبود تدر یبه سو ی: راهییگراسازنده سیتدر یالگو“با عنوان  یدر پژوهش 
 ییگراهمنتج از آموزش سازند یهادرس پرداختند. مولفه نیا سیو بهبود تدر یاضیر سیدر تدر ییگراسازنده کردیرو یبه معرف ”یاضیدرس ر

و  قیعم یریادگیاطلاعات،  رهیو ذخ یابیتوسعه حل مسئله، تسلط در جستجو، باز ،یو خودگردان لالمعلمان شامل استق-دانشجو دگاهیاز د
 .شده است انیتعاملات اثربخش ب

Basam Tabar and Hashemi Moghadam (0251)یدر برنامه درس ییگراسازنده یهامولفه گاهیجا“با عنوان  یدر پژوهش 
پژوهش  جیدوره اول متوسطه پرداختند. نتا یاضیر یدر برنامه درس ییگراسازنده یهاو مولفه گاهیجا نییبه تع ”رانیدوره اول متوسطه ا یاضیر

 .درصد است 12از  شیب رانیدوره اول متوسطه ا یاضیر یهادر کتاب ییگراسازنده یهافهمول یریکارگبه زانینشان داد که م

(Goures et al., 2015)به  ”ییگرابر اساس سازنده میمستق یآموزش: آموزش تعامل یبرا دیجد کردیرو کی“با عنوان  یقیدر تحق
 .شودیدانش منجر م یبعدسه یذهن یفضا جادیو ا یمفهوم تیمدل به موفق نیکه ا افتندیدست  جهینت نیا

(Beverly and Abu, 2018یازهایآموزان با نآموزش دانش یروش برا نی: بهترییرفتارگرا ای ییگراسازه“تحت عنوان  یدر پژوهش 
 یازهایآموزان با نآموزش دانش یها براروش نیپرداخته و بهتر ییو رفتارگرا ییگراسازنده یهاها و شباهتتفاوت یبه بررس ”ست؟یچ ژهیو
 ییتارگرارف یهااز روش گرید یو برخ ییگراسازنده یهاممکن است از روش انیمرب یکه برخ دهدیپژوهش نشان م نیکردند. ا نییرا تع ژهیو

  .. پژوهش حاضر درصدد پاسخگویی به سوالات ذیل می باشد دو را ادغام کنند نیکه ا رندیگیم میتصم گرید یاستفاده کنند و برخ

 کنند؟یدر کلاس درس تعامل م یعمل یهاو پروژه یگروه یهاتیآموزان با فعالدانش چگونه

 آموزان دارد؟دانش یدرس میبر درک مفاه ییگراسازنده کردیاستفاده از رو یریتأث چه

 کنند؟یدرک م یعمل اتیو تجرب یتعاملات گروه قیرا از طر دیجد میآموزان مفاهدانش چگونه
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 روش شناسی پژوهش

هـای بـزرگ با اسـتعانت از ابزار پرسشـنامه بررسـی  جمعیت لایـن تحقیـق بـا روش پیمایـش انجـام گرفتـه اسـت. در ایـن روش معمـوا
آموزان پژوهش شامل دانش نیا یآمار جامعه.پـردازد آمـاری میه نمونـه و تعمیـم نتایج حاصل بـه جامع هو محقق به تحدیـد جامعـشـوند  می

 1205پنجم و  هیآموز پادانش 1515چهارم،  هیآموز پادانش 1515طور خاص، از مجموع چهارم، پنجم و ششم دبستان است. به یهاهیپا
امعه مناسب از ج یندگینما وتنوع  نیبه منظور تضم یانتخاب تصادف نیاند. انفر انتخاب شده 5051 یصورت تصادفبه ششم، هیآموز پادانش

 باشد و عبارت است از شناسایی، نام گذاری، مقایسه، توصیف و ثبت آنچه که روی می ابزار گردآوری مشاهده می. انجام شده است یآمار
از دو (. 5519یا واحد مـورد مـشاهده بپردازد )سرمد و همکاران، « واحد رفتاری»دهد. برای مشاهدة مستقیم رفتار، محقق باید به توصیف 

 .مشاهده و مصاحبه، انجام شده است یعنیها، داده یآورجمع یابزار اصل

 یهاتیالانجام فع نیآموزان در حاند تا تعاملات دانشقرار گرفتهمورد مشاهده  میصورت مستقبه یکلاس یهاتیمرحله، فعال نی: در امشاهده
 .شود یبررس یعمل یهاو پروژه یگروه

 ریو تأث ییگراسازنده کردیها در مورد استفاده از روآن اتیآموزان و معلمان انجام شده است تا نظرات و تجرببا دانش ییها: مصاحبهمصاحبه
 کندیکمک م یدرس یآموزان به محتوادانش یدهپاسخ یاز چگونگ یترقیها به درک عممصاحبه نیشود. ا یآورجمع یریادگیآن بر 

 پایایی و روایی 

دست  ب توافق بهآیـد کـه ضری دسـت مـی با استفاده از ضریب تـوافقی بـهرویکرد سازنده گرایی پایایی و روایی سیستم تجزیه و تحلیل 
 باشـد.  می 2/19آمده عدد 

 یافته ها

 یعمل یهاو پروژه یگروه یهاتیآموزان با فعالنحوه تعامل دانش

 :دهدیرا نشان م یعمل یهاو پروژه یگروه یهاتیآموزان با فعالتعامل دانش زانیم ریز(1شماره ) جدول

 یلیتعامل )خ زانیم تینوع فعال
 (ادیز

 یلیتعامل )خ زانیم (ادیتعامل )ز زانیم
 کم(

 تعامل )هرگز( زانیم تعامل )کم( زانیم

 2 2 05 021 911 گروهی هایفعالیت
 2 2 2 105 591 عملی هایپروژه

اند. مشارکت کرده یگروه یهاتیدر فعال یطور قابل توجهآموزان بهنفر از دانش 911(: ادیز یلیتعامل )خ زانیم نیشتری: بیگروه یهاتیفعال
 .است هایآموزان به کار در گروه و تعامل با همکلاسدانش یبالا لیدهنده علاقه و تمانشان نیا

 .اندداشته یگروه یهاتیدر فعال یآموزان مشارکت خوبنفر از دانش 021(: ادیتعامل )ز زانیم

 یهاتیاز عدم تعامل در فعال یگزارش چیه ن،یاند. همچنرا گزارش کرده یتعامل کمتر زانیآموزان منفر از دانش 05تعامل: تنها  زانیم نیکمتر
 .ثبت نشده است یگروه

 تیدهنده جذابنشان نیاند. اداشته یادیتعامل ز یعمل یهاآموزان در پروژهنفر از دانش 105(: ادیتعامل )ز زانیم نیشتری: بیعمل یهاپروژه
 .آموزان استدانش یبرا یعمل یهاپروژه یبالا

 .اندمشارکت کرده یعمل یهادر پروژه یطور قابل توجهآموزان بهدانش نفر از 591(: ادیز یلیتعامل )خ زانیم

 سدریها، به نظر موجود ندارد. بر اساس داده یعمل یهاعدم تعامل در پروژه ایکم، کم  یلیاز تعامل خ یگزارش چیتعامل: ه زانیم نیکمتر
درصد از  12از  شیب ،یگروه یهاتیدارند. در فعال یگروه یهاتینسبت به فعال یعمل یهابه تعامل در پروژه یشتریب لیآموزان تمادانش
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 50,11به حدود  زانیم نیا یعمل یهاکه در پروژه یاند، در حالگزارش کرده ادیز یلیو خ ادیتعامل خود را ز زانی( م%15,20) وزانآمدانش
 ادیز یعمل یهاتعامل خود را در پروژه زانی( م%11,11آموزان )درصد از دانش 11,1به  کینزد یعمل یهاپروژه تی. جذابابدییدرصد کاهش م

ها نشان به تعامل در آن یشتریب لیدارند و تما یشتریب تیآموزان جذابدانش یبرا یعمل یهاکه پروژه دهدینشان م نی. ااندگزارش کرده
 توانیرا انتخاب نکرده است، م” کم“ ای” هرگز“ نهیگز یآموزدانش هاتیاز فعال کی چیکه در ه نیبا توجه به ا یعلاقگی. عدم بدهندیم
 یعمل یهاپروژه رسدی. اما به نظر مستندین یعمل یهاو پروژه یگروه یهاتیبه فعال علاقهیآموزان بدانش یکل طورگرفت که به جهینت
 .تر استها جذابآن یطور خاص برابه

 ؟یدرس میبر درک مفاه ییاگرسازنده کردیرو ریتأث

 یدرس میبر درک مفاه ییگراسازنده کردیرو ریتأث جینتا(1شماره ) جدول

 )هرگز( نیانگیم )کم( نیانگیم م(ک یلی)خ نیانگیم (ادی)ز نیانگیم (ادیز یلی)خ نیانگیم اریمع

 2 2 05 021 911 یهمکار زانیم
 2 2 2 105 591 مشارکت فعال

 یعدم احساس راحت
 گروه یبا اعضا

2 905 155 025 1 

 2 2 9 091 955 تعامل تیفیک
 551 551 051 510 151 هادهیترس از ارائه ا

نشان  نیاست. ا ادیز اریبس یگروه یهاتیها در فعالآن یهمکار زانیاند که منفر( گزارش داده 911آموزان ): اکثر دانشیهمکار زانیم
 یدرس میبه درک بهتر مفاه تواندیم یهمکار نیو ا کنندیاستقبال م یگروه یهاتیدر فعال یآموزان از همکاردانش یطور کلکه به دهدیم

 .کمک کند

نفر در  591است ) یگروه یهاتیاز فعال شتریب یطور قابل توجهبه یعمل یهاآموزان در پروژهمشارکت فعال دانش زانیفعال: م مشارکت
ا هتر در آنو فعال دهندینشان م یشتریعلاقه ب یعمل یهاآموزان به پروژهکه دانش دهدینشان م نی(. ا”ادیز“نفر در  105و  ”ادیز یلیخ“

 .منجر شود یدرس میمفاه ترقیبه درک عم تواندیکنند، که میشرکت م

دهنده وجود نشان تواندیم نیگروه دارند. ا یا اعضاب یکم ینفر( احساس راحت 905آموزان )از دانش ی: تعداد قابل توجهیاحساس راحت عدم
 .بگذارد یمنف ریتأث میو درک مفاه یریادگی تیفیها باشد و ممکن است بر کدر گروه یفردنیها در روابط بچالش یبرخ

طور ه بهک دهدینشان م نیاند. اکرده یابیارز ادیز اریبس یگروه یهاتیتعامل خود را در فعال تیفینفر( ک 955آموزان )تعامل: اکثر دانش تیفیک
 .مؤثرتر کمک کند یریادگیبه  تواندیم تیفیک نیها بالا است و اتعاملات در گروه تیفیک یکل

 تواندیترس م نی. اکنندیها احساس ترس مخود در گروه یهادهینفر( از ارائه ا 151آموزان )از دانش ی: تعداد قابل توجههادهیاز ارائه ا ترس
 .شود یریادگیها در مانع از مشارکت فعال آن تواندیعدم اعتماد به نفس باشد و م ایمانند ترس از قضاوت شدن  یمختلف لیبه دلا

 زانیمانند م ییارهایتفاوت دارند. مع گریکدیبا  یطور معنادارمختلف به یارهایمع یهانیانگیکه م دهدینشان م ANOVA لیتحل جینتا
 .رگذارندیآموزان تأثدانش یدهبر نحوه پاسخ شتریکه ب رسدیهستند و به نظر م یبالاتر یهانیانگیم یتعامل دارا تیفیو ک یهمکار

کنند.  یگروه احساس راحت یآموزان ممکن است کمتر با اعضااست که دانش نیدهنده انشان تر،نییپا نیانگی: با میعدم احساس راحت اریمع
 .بگذارد یمنف ریتأث یو تعاملات گروه یریادگی تیفیبر ک تواندیم یعدم راحت نیا

 کنند؟یدرک م یعمل اتیو تجرب یتعاملات گروه قیرا از طر دیجد میآموزان مفاهدانش چگونه

 :کنندیدرک م ریز یهابه روش یعمل اتیو تجرب یتعاملات گروه قیرا از طر دیجد میمفاه آموزاندانش

 آموزانتوسط دانش دیجد میدرک مفاه یچگونگ (1شماره ) جدول
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 نمره انحراف معیار (1نمره میانگین )از  یابیارز یهاروش توضیحات عوامل مؤثر

 هادهیتبادل نظر و ا - تعاملات گروهی
 آموزاندانش نیب

حل مسائل به  -
 یصورت گروه

 یهاپرسشنامه -
 مشارکت یابیارز
 یهاتیمشاهده فعال -

 یگروه

1,0 2,1 

و  شاتیانجام آزما تجربیات عملی
 یعمل یهاپروژه

 قیاز طر یریادگی -
 عمل

 یهاپروژه یابیارز -
 یعمل

 یعمل یهاآزمون -

1,1 2,1 

 رگیکدیاز  یریادگی - یادگیری اجتماعی
 یو همکار

 یهامهارت تیتقو -
 یاجتماع

 یهامهارت یابیارز -
 یاجتماع

از  ینظرسنج -
 هایهمکلاس

1,2 2,1 

علاقه به  شیافزا - انگیزه افزایش
 یریادگی
مشارکت فعال در  -

 کلاس

 یهاپرسشنامه -
 زهیانگ یابیارز
 یمشاهده رفتارها -

 یمشارکت

1,5 2,1 

از  میدرک بهتر مفاه - تریادگیری عمیق
 تجربه قیطر
و  هینظر نیارتباط ب -

 عمل

 یمفهوم یهاآزمون -
 قیعم یهامصاحبه -

1/1 2,1 

که  دهدینشان م 2,1 اریاست. انحراف مع دیجد میبر درک مفاه یمثبت تعاملات گروه ریدهنده تأثنشان 1,0 نیانگینمره م: یتعاملات گروه
در  یعمل اتیتجرب تیدهنده اهمنمره را دارد که نشان نیبالاتر 1,1 نیانگی: نمره میعمل اتیهستند. تجرب نیانگیبه م کیها نسبتاً نزدپاسخ

که  دهدینشان م 1,2 نیانگی: نمره میاجتماع یریادگیها است. در پاسخ شتریب یدهنده همگننشان زین 2,1 اریاست. انحراف مع یریادگی
 1,5 نیانگی: نمره مزهیانگ شیکمتر است. افزا یکم یدارد، اما نسبت به دو عامل قبل میدر درک مفاه ینقش مهم زین یاجتماع یریادگی

: نمره ترقیعم یریادگیاست.  نیانگیها به مپاسخ یکیدهنده نزدنشان 2,1 اریاست. انحراف مع یریادگیبر  زهیانگ ثبتم ریدهنده تأثنشان
 است. رگذاریتأث زیو عمل ن هیو ارتباط نظر اتیتجرب قیاز طر ترقیعم یریادگیکه  دهدینشان م 1,1 نیانگیم

 دست آمده است:به ریز جیآموز، نتادانش 5051ها از داده یآورپس از جمع(1جدول شماره )

 t-value p-value استاندارد یخطا (β) بیضر ریمتغ

 عرض از مبدأ

((β_-0)) 

12 1 50 0.001> 

 تعاملات گروهی

((β_1)) 

1 5 1 0.001> 

 تجربیات عملی

((β_-2)) 

1 5 1 0.001> 

 یادگیری اجتماعی

((β_3)) 

5 5 5 0.005> 

 انگیزهافزایش 

((β_4)) 

1 5 1 0.001> 

 ونیمدل رگرس جینتا ریتفس
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ابر با بر دیجد مینداشته باشند، نمره درک مفاه ریمستقل تأث یرهایاز متغ کیچیکه اگر ه دهدینشان م 12((β_-0))مقدار  از مبدأ عرض
 .خواهد بود 12

 دیجد مینمره درک مفاه ،یدر تعاملات گروه شیهر واحد افزا یکه به ازا دهدینشان م 1 بیضر((β_1))یتعاملات گروه یگروه تعاملات
 p-value   22,225 <ست معنادار ا یاز نظر آمار ریتأث نی. اابدییم شیواحد افزا 1طور متوسط به

 اردد دیجد میبر درک مفاه یمثبت و معنادار ریتأث زین یعمل اتیکه تجرب دهدینشان م 1 بیضر((β_-2))یاجتماع یریادگی یعمل اتیتجرب

> p-value   22,225 

 یقبل ریدارد، اما نسبت به دو متغ یمثبت ریتأث زین یاجتماع یریادگیکه  دهدینشان م 5 بیضر((β_3))یاجتماع یریادگی یاجتماع یریادگی
 p-value  2,221 < کمتر است

 یاز نظر آمار ریتأث نیدارد و ا دیجد میبر درک مفاه یشتریب ریتأث زهیکه انگ دهدینشان م 1 بیضر ((β_4))زهیانگ شیافزا زهیانگ شیافزا
 p-value   22,225 <معنادار است

بر درک  یمثبت و معنادار ریتأث یهمگ زهیانگ شیو افزا یاجتماع یریادگی ،یعمل اتیتجرب ،یکه تعاملات گروه دهدینشان م لیتحل نیا
 دارند. دیجد میبر درک مفاه یشتریب ریتأث یو تعاملات گروه زهیانگ شیافزا ژه،یوآموزان دارند. بهتوسط دانش دیجد میمفاه

 

 بحث و نتیجه گیری

 یکی. است سیدر تدر یریادگی دیجد یهاهیدر آموزش، استفاده از نظر نینو یکردهایاز رو یکی د،یهمانطور که در مباحث بالا اشاره گرد
از  یادینظران و معلمان را به خود معطوف نموده است. انواع زکه امروزه توجه صاحب باشدیم ییگراسازنده هینظر ها،هینظر نیا نیدتریاز جد
 :افق دارندتو یدر دو فکر مرکز هاهینظر نیبه وجود آمده است. ا یساخت دانش انسان یمختلف از چگونگ یرهایبر اساس تفس ییگرادهسازن

 .در ساختن دانش خودشان فعال هستند رانیفراگ
 .ساخت دانش مهم هستند ندیدر فرآ یماعاجت یهاتعامل

 :نشان داد که قیتحق جی. نتادهدیرخ م نیمع نهیزم ایمتن  کیتنها در  یریادگی
 یهتعامل بهبود قابل توج نیدارند. ا یشتریتعامل ب یعمل یهاو پروژه یگروه یهاتیآموزان با مشارکت در فعالو مشارکت: دانش تعامل

 .به همراه داشته است یدرس میدر درک مفاه
کرده  بیر ترغتفعال یریادگیها را به آموزان کمک کرده و آنو مشارکت دانش زهیانگ شیبه افزا انهیگراسازنده یهاتی: فعالزهیانگ شیافزا

 .است
 نیرک کرده و بتوانند اد ترقیطور عمرا به میآموزان کمک کرده تا مفاهبه دانش یعمل یهاو پروژه ی: تعاملات گروهترقیعم یریادگی
 .به کار برند یواقع یهاتیرا در موقع میمفاه

 تعاملات قیآموزان از طردانش یو شناخت یاجتماع یهابه توسعه مهارت ییگراسازنده کردی: رویو شناخت یاجتماع یهامهارت توسعه
 .دارد ییهمسو لیذ یپژوهش باپژوهش ها نیکمک کرده است.ا یعمل یهاتیو فعال یگروه

 Azermi) "ییگراسازنده کردیبر رو یمبتن اتیاضیآموزش ر" نهیدر زم(Ahmadi and Mollai, 2018)پژوهش با پژوهش  نیایافته های 

Bostan Abado Javadipur, 1400) در مدارس متوسطه ییگراسازنده سیکاربرد روش تدر"که بهBasam Tabar and Hashemi 

Moghadam (0251) رانیدوره اول متوسطه در ا اتیاضیر یدرس مهدر برنا ییگراسازنده یهامؤلفه گاهیجا"که به" Zainab and Maryam 

Abdulhian, 2018)ردکیرو یبه معرف ”یاضیدرس ر سیبهبود تدر یبه سو ی: راهییگراسازنده سیتدر یالگو“با عنوان  یدر پژوهش 
معلم از  تیترب انیدانشجو بتجار“با عنوان  یدر پژوهش(Fazli and Kerami, 2015،  سیو بهبود تدر یاضیر سیدر تدر ییگراسازنده
 Vegors et al( .0251)گرا آموزش سازنده نهیخود در زم ریاخ قاتیدر تحق(Konishi, 2023،  ییگراسازنده کردیبر اساس رو یآموزش یطراح
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 یهمخوانو باشدیپرداخته اند همسو م ییگرابر اساس سازنده میمستق یآموزش: آموزش تعامل یبرا دیجد کردیرو کی“با عنوان  یقیدر تحق
 ، دارد..

 پیشنهادهای کاربردی پژوهش
ان آموزتعامل و مشارکت دانش ،یعمل یهاو پروژه یگروه یهاتیفعال یبا طراح توانندیم: مدارس و معلمان یگروه یهاتیتوسعه فعال

 .دهند شیرا افزا
 زهیانگ شیو افزا یآموزش تیفیبه بهبود ک تواندیم انهیگراسازنده یهاتر از روش: استفاده گستردهانهیگراسازنده یهااز روش استفاده

 .آموزان کمک کنددانش
 یهاروش در کلاس نیا یبه بهبود اجرا تواندیم ییگراسازنده کردیرو نهیمعلمان در زم یبرا یآموزش یهادوره یمعلمان: برگزار آموزش

 .کمک کند یدرس
 یندهایفرآ و بهبود ییگراسازنده یهانقاط قوت و ضعف روش ییمنظور شناسامستمر و بازخورد به یهایابیو بازخورد: استفاده از ارز یابیارز
 .یآموزش

 نتیجه گیری
 یختو شنا یاجتماع یهاو توسعه مهارت یریادگی تیفیبه بهبود ک تواندیروش مؤثر در آموزش، م کیعنوان به ییگراسازنده کردیرو ت،یدر نها

 یایاز مزا وتوجه کنند  کردیرو نیا یسازادهیبه پ یطور جدکه معلمان و مدارس به شودیم شنهادیپژوهش، پ نیا جیآموزان کمک کند. با توجه به نتادانش
 .ندینما یبردارآن بهره
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